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ABSTRACT

Introduction: The decolonization of knowledge represents a
challenge for education systems that seek to recognize historically
relegated knowledge and strengthen the relationship between
school, culture, and community. Objective: To describe the
production of knowledge from the decolonization of knowledge
based on the perceptions of educational actors in the Colquencha-
Collana Educational District, Aroma province, department of La
Paz, Bolivia. Methodology: A qualitative research was developed
with phenomenological orientation and support of documentary
analysis. 30 educational actors participated: 10 authorities or
educational managers and 20 representatives of parents. The
information was obtained through in-depth interviews applied
with a semi-structured guide. The data were examined through
interpretative thematic analysis and triangulation with theoretical
foundations and the Bolivian regulatory framework. Results: A
progressive incorporation of local knowledge, ancestral knowledge,
native languages and cultural practices in educational processes
was evidenced. However, limitations related to teacher training, the
permanence of predominantly Western curricular approaches, the
availability of contextualized resources, and some resistance among
educational actors persisted. The communities were recognized
as producers and transmitters of knowledge related to culture,
territory, orality and collective memory. Conclusions: In Colgquencha-
Collana, the decolonization of knowledge is a process still under
construction. Its strengthening requires contextualized teacher
training, greater participation of commmunities and educational
spaces where school and commmunity knowledge dialogue without
establishing hierarchies between them.

Keywords: decolonization of knowledge; knowledge production;
ancestral knowledge; interculturality; education.

RESUMEN

Introduccion: La descolonizacion del saber representa un desafio
para los sistemas educativos que buscan reconocer conocimientos
histéricamente relegados y fortalecer la relacidon entre escuela,
cultura y comunidad. Objetivo: Describir la produccion de
conocimientos desde la descolonizacion del saber a partir de
las percepciones de actores educativos del Distrito Educativo
Colquencha-Collana, provincia Aroma, departamento de La Paz,
Bolivia. Metodologia: Se desarrollé una investigacion cualitativa
con orientacion fenomenoldgica y apoyo del analisis documental.
Participaron 30 actores educativos: 10 autoridades o gestores
educativos y 20 representantes de padres de familia. La informacién
se obtuvo mediante entrevistas en profundidad aplicadas con una
guia semiestructurada. Los datos fueron examinados mediante
analisis tematico interpretativo y triangulaciéon con fundamentos
tedricos y el marco normativo boliviano. Resultados: Se evidencid
una incorporacién progresiva de saberes locales, conocimientos
ancestrales, lenguas originarias y practicas culturales en los
procesos educativos. No obstante, persistieron limitaciones
relacionadas con la formacion docente, la permanencia de enfoques
curriculares predominantemente occidentales, la disponibilidad
de recursos contextualizados y ciertas resistencias entre los
actores educativos. Las comunidades fueron reconocidas como
productoras y transmisoras de conocimientos vinculados con la
cultura, el territorio, la oralidad y la memoria colectiva. Conclusiones:
En Colquencha-Collana, la descolonizacion del saber constituye
un proceso todavia en construcciéon. Su fortalecimiento requiere
una formacion docente contextualizada, mayor participacion de
las comunidades y espacios educativos donde los conocimientos
escolares y comunitarios dialoguen sin establecer jerarquias entre
ellos.

Palabras clave: descolonizacién del saber; produccién de
conocimientos; saberes ancestrales; interculturalidad; educacion.
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INTRODUCCION

La produccién de saberes no es un proceso neutral porque lo que hoy denominamos
conocimiento ha estado intrinsecamente vinculado a relaciones de poder que hacen que solo
determinados saberes se reconozcan como validos, que determinadas personas puedan producirlo
o cudles son los criterios que determinan la legitimidad que adquieren en los contextos académicos.
En América Latina, por ejemplo, los esquemas de los sistemas educativos desarrollados por las
culturas de las comunidades amerindias estuvieron dominados por matrices epistemoldgicas de
origen occidental que trataron de universalizar formas de entender la realidad mientras los saberes
construidos a partir del enfoque de los pueblos indigenas, las comunidades campesinas y otros
pueblos histéricamente subordinados ocupaban lugares marginales de la misma forma que sus
modos de vivir [1,2]. Este fendmeno ha sido un estimulo importante para abrir el debate sobre la
forma de motorizar los procesos de produccion, transmision y validacion del conocimiento.

Desde este punto de vista, la descolonizacidn del conocimiento implica una revisién critica
de las jerarquias epistemoldgicas establecidas y propone el reconocimiento de la coexistencia de
distintas formas de conocer e interpretar el mundo. No implica solamente la incorporacion de
contenidos indigenas o ancestrales dentro de los programas educativos, sino la interrogacidon a
los criterios por los cuales ciertos conocimientos han sido considerados universales frente a otros
considerados locales, tradicionales o no cientificos3. La discusion contempordnea sobre educacién
decolonial senala, ademas, que este proceso requiere modificar las relaciones existentes entre
curriculo, pedagogia, instituciones educativas y comunidades productoras de conocimiento [1,4].

Esta transformacioén, en el dmbito educativo latinoamericano, esta fuertemente relacionada
con la interculturalidad. No basta con la simple formalizacién y reconocimiento de la diversidad
cultural o lingUistica, sino que, en cambio, hay que crear verdaderos espacios, reales, donde se
produzca la interaccion entre diversos campos epistemolégicos del conocimiento. Las experiencias
desarrolladas a través de los distintos paises del area han logrado avances en educacién intercultural
bilingue, incorporacién de conocimientos comunitarios, participacion de actores indigenas; pero
también han puesto de manifiesto dificultades en la implementacién de propuestas curriculares,
formacién de docentes y continuidad en el mantenimiento de cuadrantes e instituciones educativas
construidas desde una mirada predominantemente occidental [4,5]. Estas tensiones dan cuenta
del hecho de que el reconocimiento normativo de la diversidad no es suficiente para cambiar
necesariamente las practicas educativas.

Es en el curriculo donde aparecen mas patentes algunas de estas contradicciones. La
descolonizacion curricular implica revisar tanto los contenidos que se enseflan como la manera en
gue se organiza la ensenanza, se produce conocimiento y se evallan los aprendizajes. Los estudios
sobre transformacioén curricular sefalan que el reconocimiento de epistemologias histéricamente
excluidas obliga a superar abordajes meramente complementarios, en los que los saberes indigenas
se muestran como contenidos aislados, y a avanzar hacia relaciones mas horizontales entre distintas
tradiciones de conocimiento [1,6]. En este sentido, las instituciones educativas deben afrontar
el desafio de articular conocimientos cientificos, experiencias comunitarias, lenguas, practicas
culturales y conocimientos territoriales, sin establecer relaciones jerarquicas entre ellos [7].

La formacidon del profesorado es otro de los componentes importantes del dispositivo. La
incorporacion de las propuestas descolonizadoras requiere de docentes que sean capaces de
comprender los contextos socioculturales donde contrasten sus practicas y de generar relaciones
pedagdgicas con los saberes, conocimientos existentes en las comunidades. Investigaciones
realizadas en contextos de interculturalidad advierten que la falta de preparacion especifica puede
restringir el desarrollo de politicas que busquen el reconocimiento de saberes indigenas y perpetuar
practicas pedagdgicas tradicionales, aun cuando los curriculos lo promuevan [5,8]. Por lo tanto, la
transformacion de la formacion del profesorado favorece el desarrollo de capacidades para elaborar
un dialogo intercultural; realizar un analisis critico del curriculo; y la construccidon participativa del
conocimiento.

Por eso es particularmente importante la participacion de la comunidad. Los pueblos y las
comunidades no deben ser vistos como simples receptores de politicas educativas, sino como
actores que poseen saberes construidos histéricamente a partir de sus relaciones sociales, culturales
y territoriales. Reconocerlos como sujetos de produccion de conocimiento abre posibilidades de
didlogo entre saberes y cuestiona modelos educativos donde la institucién escolar concentra la
autoridad epistemoldgica [6,9]. La integracién entre conocimientos locales y cientificos puede
dar lugar a procesos educativos mas contextualizados, siempre que dicha articulacion respete la
autonomia, las experiencias y las formas propias de produccién y transmision del conocimiento
de las comunidades [9,10].
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En Bolivia, este debate tiene caracteristicas particulares, ya que el pais es cultural
y linguUisticamente diverso y porgue en las uUltimas décadas se desarrollé un proceso de
transformacion educativa. La Ley Nro. 070 Avelino Sifani - Elizardo Pérez plantea una educacion
descolonizadora intracultural, intercultural y plurilingUe, dando relevancia a la recuperacion y
desarrollo de saberes y conocimientos de las naciones y pueblos indigena originario campesinos.
Sin embargo, la investigacion sobre formacion docente y educaciéon intercultural en el contexto
boliviano ha senalado que existe una distancia entre los principios establecidos normativamente y
su materializaciéon en las practicas educativas [5,11]. Estos procesos continlan siendo condicionados
por la permanencia de concepciones tradicionales del conocimiento, por las limitaciones en la
preparacion de los docentes y por las resistencias de algunos actores educativos.

Asimismo, la descolonizacidén del conocimiento no puede considerarse un sistema
epistemolégico mas para el conocimiento, sino que su potencial reside en la creacién de espacios
en los que una serie de diferentes formas de conocimiento puedan establecer vinculos de dialogo,
complementariedad y mutuas preguntas [2,12]. Las experiencias latinoamericanas vinculadas a
universidades interculturales o a propuestas educativas inspiradas en las epistemologias indigenas
ilustran que es posible construir alternativas institucionales que se orientan hacia una mayor
pluralidad epistemoldgica, aunque en este proceso emergen tensiones sobre su reconocimiento
y la posibilidad de que se puedan sostener dentro de estructuras educativas convencionales [6,13].

En este contexto, resulta pertinente analizar como los propios actores educativos perciben la
produccidn de conocimientos desde la descolonizacién del saber en espacios educativos concretos.
Conocer las perspectivas de autoridades educativas y representantes de padres de familia permite
identificar tanto los avances alcanzados como las resistencias, necesidades formativas y obstaculos
que se presentan en la aplicacién de estos principios. Por ello, el presente estudio tiene como
objetivo describir la produccidon de conocimientos desde la descolonizacion del saber a partir de las
percepciones de actores educativos del Distrito Educativo Colquencha-Collana, provincia Aroma,
departamento de La Paz, Bolivia, considerando la incorporacion de saberes locales en los programas
educativos, las necesidades de formacién docente, la presencia de conocimientos ancestrales en
el curriculo, los principales obstaculos para su implementacion y el papel de las comunidades en
la produccidén y transmisién del conocimiento.

METODOLOGIA

Se llevod a cabo una investigacion de tipo cualitativo, con un enfoque fenomenolégico y
basado en el analisis documental. Dicha forma de planificar la investigacién permitié capturar
las percepciones y experiencias de los actores educativos en relacion con la produccion
de conocimientos desde la descolonizacion del conocimiento, teniendo presente el modo
en que ese proceso se va construyendo en las practicas educativas, en la incorporaciéon de
saberes ancestrales, en |la formacion de los formadores y en la participacion de comunidades.
El componente fenomenoldgico se orientd a recuperar las experiencias y valoraciones que los
participantes construyen dentro de su contexto educativo, mientras la metodologia del analisis
documental permitiria contrastar lo recabado en el trabajo de campo con los referentes tedricos
entorno a la descolonizaciéon de los saberes y con la normativa especifica de la educacion de Bolivia,
concretamente la Ley N.° 070 Avelino Sifani-Elizardo Pérez.

El estudio se desarrollé en el Distrito Educativo Colquencha-Collana, provincia Aroma,
departamento de La Paz, Bolivia. Participaron 30 actores educativos, distribuidos en dos grupos:
10 gestores o autoridades educativas y 20 representantes de padres de familia vinculados con el
contexto estudiado. La participaciéon de ambos grupos permitié recuperar perspectivas provenientes
tanto de la gestion educativa como de la comunidad, actores que intervienen desde distintas
posiciones en los procesos relacionados con la interculturalidad, la incorporacién de saberes locales
y la produccién de conocimiento en el ambito educativo.

La técnica principal de recoleccién de informacion fue la entrevista en profundidad, aplicada
mediante una guia de entrevista semiestructurada. Este instrumento permiti¢ establecer ejes
comunes de indagacién y, simultaneamente, otorgd flexibilidad para profundizar en las experiencias,
opinionesy valoraciones expresadas por los participantes. Las preguntas se organizaron alrededor
de cinco aspectos: incorporacién de la descolonizacién del saber en los programas educativos;
cambios requeridos en la formacién docente; iniciativas orientadas a integrar saberes ancestrales
e indigenas en los curriculos; obstaculos para la descolonizacion del conocimiento en las unidades
educativas; y papel de las comunidades locales en la produccién y transmision de conocimientos
dentro del sistema educativo.
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El proceso investigativo comprendid una fase documental y una fase de trabajo de
campo. Inicialmente se revisaron aportes tedricos relacionados con descolonizacién del saber,
produccién de conocimiento, interculturalidad y reconocimiento de epistemologias indigenas y
originarias. También se examind la normativa educativa boliviana vinculada con estos principios.
Posteriormente se desarrollaron las entrevistas con los actores educativos del Distrito Educativo
Colguencha-Collana, orientadas a identificar sus percepciones acerca de la incorporacién de la
descolonizacion del sabery las principales dificultades asociadas con su aplicacion en el contexto
educativo.

La informacién obtenida fue examinada mediante analisis tematico interpretativo. En
una primera etapa se revisaron las respuestas para identificar ideas recurrentes y unidades de
significado relacionadas con el objetivo del estudio. Posteriormente, estas unidades se organizaron
en cinco categorias analiticas: incorporacion de la descolonizacion en los programas educativos,
formacion docente, inclusidon de saberes ancestrales e indigenas, obstaculos para la descolonizacion
del conocimiento y participacidén comunitaria en la produccién de saberes. Se contrastaron las
coincidencias y divergencias existentes entre las percepciones de las autoridades educativasy las
de los representantes de padres de familia.

Se realizd una triangulacidn interpretativa entre los relatos de los participantes, los
fundamentos tedricos analizados y la norma boliviana. Esta forma de proceder fue util para el
establecimiento de relaciones entre las vivencias que han permitido que los actores educativos,
los fundamentos tedricos y propuestas relacionadas con la produccién de conocimientos desde
la descolonizacion del saber. Dado que esta investigacion se desarrolld desde una perspectiva
cualitativa y contextual, los resultados obtenidos apuntaron a la comprension de las vivencias y
los significados construidos por los participantes del Distrito Educativo Colquencha-Collana y no
a una generalizacion estadistica hacia el sistema educativo boliviano en su conjunto.

RESULTADOS

A partir del andlisis de las entrevistas realizadas con los 30 participantes se identificaron
las tendencias en relacién a la incorporacion de la descolonizaciéon del saber en los programas
educativos, la formacion docente, la presencia de los conocimientos ancestrales en el curriculo,
los obstaculos para su implementaciéon y la participacion de las comunidades en la producciéon
de conocimientos. La muestra estuvo constituida por 10 autoridades o gestores educativos y 20
padres de familia representantes del Distrito Educativo Colquencha-Collana.

Tabla 1. Composicién de los participantes del estudio

Grupo de participantes Numero de participantes Porcentaje
Autoridades y gestores educativos 10 333%
Representantes de padres de familia 20 66,7 %
Total 30 100 %

Nota: Elaboracion propia.

Entre las 10 autoridades educativas entrevistadas, nueve fueron hombresy una mujer. En el
manuscrito original no se encuentra especificada la distribucion por sexo de los 20 representantes
de padres de familia, por lo que esta variable no se utilizé para realizar comparaciones entre ambos
grupos.

Los participantes sefialaron que la incorporacién de la descolonizacion del saber se encuentra
en proceso de desarrollo dentro de los programas educativos. Las autoridades reconocieron avances
relacionados con la presencia de conocimientos locales, lenguas originarias, perspectivas histdricas
propias y practicas culturales. Uno de los entrevistados indicé que este proceso se manifiesta
mediante “la inclusion de saberes locales, la valorizacion de los conocimientos ancestrales y la
diversificacién de los contenidos curriculares”.

No obstante, las respuestas también evidenciaron diferencias entre los actores educativos.
Mientras las autoridades tendieron a valorar positivamente la incorporacion de estos contenidos,
algunos representantes de padres de familia expresaron reservas. Una de las respuestas sostuvo
gue la incorporacién de determinados saberes locales podria constituir “un retroceso para nuestro
hijo”, lo que evidencia la persistencia de distintas valoraciones sobre el conocimiento que debe
privilegiarse dentro de la educacién formal.
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Tabla 2. Incorporacién de la descolonizacidon del saber y necesidades de formacién docente

Dimensién analizada

Autoridades educativas

Representantes de padres de
familia

Hallazgo interpretativo

Incorporaciéon de saberes
locales

Identifican una incorporacion
progresiva en los programas
educativos

Se observan posiciones
favorables y algunas
resistencias

La incorporacion existe, pero no posee
una aceptacion homogénea

Conocimientos
ancestrales

Se reconoce su presencia
mediante contenidos, lenguas
y practicas culturales

Se reconoce su importancia,
aunque existen diferentes
expectativas educativas

Persiste tensién entre conocimientos
locales y concepciones tradicionales
de educacion formal

Se destaca la necesidad de
mayor compromiso de los
docentes

La formacion del profesorado aparece
como condicidn para profundizar el
proceso

Se demanda actualizaciony

Formacion docente - P
transformacién metodoldgica

La descolonizacién debe trasladarse
del discurso curricular a las practicas
educativas

Se requieren estrategias
inclusivas y contextualizadas

Se esperan mejoras concretas

Practica pedagdgica -
P 909 en la enseflanza

Nota: Elaboracion propia a partir de las entrevistas.

La formaciéon docente aparecidé como uno de los principales factores asociados con la
aplicaciéon efectiva de la descolonizacioén. Los participantes sefalaron que no resulta suficiente
incorporar nuevos contenidos en los documentos curriculares si los docentes no disponen de
herramientas para relacionarlos con las experiencias socioculturales de las comunidades. Una
autoridad manifesté la necesidad de introducir “cambios estructurales y metodoldégicos que
fomenten una ensefanza mas inclusiva y critica”.

También desde los consejos educativos se insistio en la actualizacion permanente de los
docentes en sus respectivas areas y en el compromiso con el trabajo educativo. Estas respuestas
evidencian que la formacién necesaria no se restringe al conocimiento conceptual de la
descolonizacion, sino que implica capacidades pedagdgicas para articular diferentes saberes en
el interior de la ensefianza.

Con relacién a los conocimientos ancestrales e indigenas los/as entrevistados/as identificaron
diversas acciones encaminadas a incorporarlos al curriculo. Entre ellas estan la educacion
intercultural bilingUe, la incorporacién de miradas locales en distintas areas de conocimiento,
la elaboracién de materiales educativos contextualizados y la recuperacion de las lenguas y las
practicas culturales originarias.

Los testimonios, no obstante, apuntan a que la existencia de estas iniciativas no
necesariamente implica una transformacién afianzada. Una autoridad dijo que existen acciones
para incorporar saberes ancestrales, pero “no se ven los cambios todavia”. Pero otros actores
creen gue ya existen acciones por parte de docentes y autoridades educativas en torno a saberes
ancestrales y descolonizacion.

Los obstaculos mencionados por las autoridades educativas se referian a los factores
curriculares, institucionales, pedagdgicos, etc., entre los que se encontraron la persistencia de
visiones eurocéntricas, la poca preparacién de docentes en pedagogias descolonizadoras, la
resistencia institucional, la falta de materiales didacticos contextualizados, la estigmatizacion de
algunos saberes indigenas, el predominio de lenguas dominantes frente a la lengua originaria, etc.

Otro obstaculo sefalado fue la escasa participacion de lideres y de comunidades en algunos
procesos asociados a la organizaciéon y al curriculo educativo. Los representantes de los padres
reconocieron igualmente la presencia de numerosos obstaculos, aunque sus respuestas enfatizaron
de forma casi exclusiva la responsabilidad de las autoridades educativas para la realizacion de
cambios efectivos.

La participacién de las comunidades fue uno de los aspectos mejor valorados dentro de las
declaraciones. Para los respondientes, las comunidades poseen saberes construidos, atesorados y
transmitidos a través de la historia que pueden contribuir de forma directa al proceso educativo.
Entre ellos se mencionaron saberes relacionados con medicina tradicional, agricultura, arte,
cosmovisiones, lenguas, habitos y practicas sociales.

Uno de los representantes de los consejos educativos resumioé esta funcidon senalando que
ala comunidad le corresponde “hacer cumplir los saberes y conocimientos, nuestras costumbres,
nuestras tradiciones y sobre todo el respeto a los mayores y autoridades”. Las autoridades educativas
coincidieron en que los conocimientos comunitarios pueden enriquecer la formacién de los
estudiantes, cuando se incorporan desde una relacién directa con el entorno social y cultural.

Los resultados, en conjunto, muestran que la produccién de conocimientos desde la
descolonizaciéon del saber es un proceso reconocido por los actores educativos del Distrito
Educativo Colquencha-Collana, aunque su desarrollo es todavia heterogéneo. Se observan avances
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en la incorporacion de conocimientos ancestrales, lenguas, practicas culturales y participacion
comunitaria, pero también persisten limitaciones en relacidon con la formacién docente, el
curriculo, los recursos educativos, las resistencias de ciertos actores y la participacion efectiva de
las comunidades. Los testimonios muestran, pues, una distancia entre el reconocimiento formal
de la descolonizacién y su consolidacién en las practicas educativas cotidianas.

Tabla 3. Saberes ancestrales y principales obstaculos identificados

Aspecto Evidencia encontrada en las entrevistas Situacién identificada
L Incorporacion de saberes y practicas Se reconocen avances dentro de los
Educacion intercultural - .
culturales propias programas educativos
L Presencia dentro de determinadas Constituyen un medio para preservar
Lenguas originarias T . - P - e
experiencias educativas conocimientos y practicas comunitarias
. . Se mencionan materiales con contenidos Su disponibilidad y utilizacién todavia son
Materiales educativos . . X -
interculturales consideradas insuficientes
Curriculo Persistencia de contenidos y enfoques Representa uno de los principales obstaculos
predominantemente occidentales para profundizar la descolonizacién
. Limitada preparacion en pedagogias Dificulta la incorporacién efectiva de
Formacién docente ; . b P ST
descolonizadoras epistemologias y conocimientos indigenas

Diferentes niveles de aceptacion entre los | Limita la aplicacion uniforme de los principios

Resistencia institucional y social .
actores descolonizadores
- L - Presencia desigual de comunidadesy Se requiere fortalecer su intervencion en los
Participacién comunitaria b L N .
lideres en decisiones educativas procesos curriculares

Nota: Elaboracion propia a partir de las respuestas de los participantes.

Tabla 4. Contribuciones de la comunidad a la produccién y transmisién de conocimientos

Ambito Contribucién comunitaria identificada Aporte al proceso educativo

Transmision intergeneracional de Conservacion y recuperacion de

Saberes ancestrales - o )
conocimientos conocimientos propios

Costumbres, tradiciones y formas comunitarias

. . Fortalecimiento de la identidad cultural
de convivencia

Practicas culturales

Preservacion linguistica y acceso a

Lenguas originarias Uso y transmisién de lenguas locales o -
conocimientos asociados con la lengua
Agricultura y relacién con el Conocimientos derivados de experiencias Vinculacion del aprendizaje con el contexto
territorio locales territorial
. - Practicas y conocimientos acumulados por las Reconocimiento de sistemas locales de
Medicina tradicional - S
comunidades conocimiento
Oralidad Transmision mediante relatos, experiencias y Complementa formas escritas y escolares
memoria colectiva de aprendizaje
. L . Intervencién de padres, consejos, mayores y Vinculacion entre escuela, familiay
Participacion educativa ) o .
autoridades comunitarias comunidad

Nota: Elaboraciéon propia a partir de las entrevistas realizadas.

DISCUSION

Los resultados evidencian que el proceso de descolonizacion del saber ha comenzado a
vislumbrarse en las practicas y programas educativos realizadas en el contexto observado sobre todo
a partir de la consideracion de los saberes locales, las lenguas originarias y las practicas culturales.
Sin embargo, el proceso de descolonizacién del saber que se va implementando se encuentra
en proceso y presenta diferencias entre el reconocimiento institucional de la descolonizaciény la
apropiacion que hacen los diferentes actores educativos. La presencia de posiciones afines junto
con determinadas resistencias en ciertos representantes de padres de familia demuestra que la
transformacioén epistemolégica de la educacion no depende Unicamente de cambios curriculares,
sino de las concepciones sociales respecto de qué saberes poseen valor educativo. De este modo,
como indica Harding [14], las epistemologias decoloniales critican precisamente los criterios a partir
de los cuales ciertos sistemas de conocimiento acceden a una posicidén de mayor legitimidad frente
a otras formas de concebir la realidad.
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Esta tensidn resulta relevante porque la descolonizaciéon no deberia interpretarse como una
simple incorporacién de contenidos culturales dentro de estructuras educativas que permanecen
sin cambios. La transformacién requiere revisar las relaciones existentes entre conocimiento, poder
y legitimidad. Minoia y Castro-Sotomayor'® sefialan que una perspectiva decolonial de la educacion
implica reconocer la coexistencia de diferentes conocimientos y superar relaciones epistemoldégicas
jerarquizadas.

Uno de los resultados mas consistentes estuvo relacionado con la necesidad de fortalecer
la formacidon docente. Los participantes senalaron que los profesores requieren actualizaciéon,
metodologias contextualizadas y una mayor capacidad para relacionar los conocimientos escolares
con las caracteristicas culturales de las comunidades. Esta apreciacién coincide con Riley et al.!,
guienes destacan que la incorporacion ética de conocimientos indigenas en la formacién docente
requiere capacidades que permitan superar su tratamiento superficial o descontextualizado.
Del mismo modo, Vandeyar'’plantea que la transformaciéon de la educacién desde perspectivas
decoloniales exige que los propios actores académicos revisen sus practicas, supuestos y formas
de comprender la produccién del conocimiento.

Los resultados sugieren, por tanto, que una politica educativa descolonizadora puede encontrar
limitaciones cuando los docentes no disponen de herramientas pedagdgicas para materializar sus
principios. La formacién no deberia centrarse exclusivamente en transmitir conceptos asociados con
interculturalidad o descolonizacién, sino favorecer experiencias que permitan establecer relaciones
entre conocimientos académicos, practicas comunitarias y contextos territoriales. Esta necesidad
se relaciona con los planteamientos de Keane et al.18, quienes sostienen que los sistemas de
conocimientos indigenas pueden contribuir a transformar los procesos formativos cuando son
reconocidos como fuentes legitimas para la construccién de conocimiento y no Unicamente como
elementos culturales complementarios.

Respecto a los saberes ancestrales e indigenas, los participantes identificaron diferentes
iniciativas, entre ellas la educacién intercultural bilingUe, el empleo de contenidos contextualizados,
la utilizacion de lenguas originarias y la recuperacion de practicas culturales. No obstante, las
autoridades sefnalaron que los cambios todavia no siempre son visibles. Este resultado permite
identificar una brecha entre la existencia formal de iniciativas y su capacidad para transformar de
manera efectiva las experiencias educativas. Govender y Naidool9advierten que descolonizar el
curriculo implica modificar no solo aquello que se ensena, sino las estructuras que determinan
cémo se selecciona, organiza y legitima el conocimiento.

Esta situacion también permite comprender por qué la incorporacién de conocimientos
ancestrales no deberia limitarse a contenidos aislados dentro del curriculo. Caretta y Pepa20muestran
gue las pedagogias decoloniales adquieren mayor sentido cuando el aprendizaje se conecta con
experiencias situadas, territorio y practicas culturales concretas. En el contexto estudiado, los
conocimientos relacionados con agricultura, medicina tradicional, oralidad, lenguas y cosmovisiones
representan precisamente saberes construidos en interaccién con la comunidad y el territorio. Su
incorporacién podria contribuir a establecer procesos educativos mas contextualizados, siempre
que se evite reducirlos a expresiones folcléricas desvinculadas de sus formas propias de produccion
y transmision.

Los obstaculos identificados por los entrevistados incluyen la persistencia de perspectivas
eurocéntricas, insuficiente formacion docente, escasez de materiales contextualizados, resistencia
institucional, estigmatizacidén de conocimientos indigenas y desplazamiento de lenguas originarias.
Estos hallazgos muestran que la descolonizacién del saber constituye un proceso complejo que
involucra factores curriculares, institucionales, pedagdgicos y socioculturales. Masenya2ldestaca
gue el reconocimiento de los sistemas indigenas de conocimiento requiere politicas y mecanismos
institucionales capaces de protegerlos y otorgarles legitimidad, pues su sola incorporacién discursiva
no garantiza modificaciones en las relaciones que estructuran la produccién del conocimiento.

En este punto también resulta necesario mantener una perspectiva critica sobre el concepto
de descolonizacion. Moosavi22advierte que su utilizacién puede convertirse en una categoria
superficial cuando se emplea sin cuestionar las propias estructuras y practicas que reproducen
desigualdades epistemoldgicas. Esta observaciéon es pertinente para interpretar los resultados del
presente estudio, ya que los participantes reconocen que la descolonizacién aparece en programas
y discursos educativos, mientras persisten obstaculos que dificultan su concrecion. Por ello, la
presencia formal del término no deberia considerarse evidencia suficiente de una transformacién
epistemoloégica.

Otro hallazgo relevante fue el papel atribuido a las comunidades en la producciéon y transmision
de conocimientos. Tanto autoridades educativas como representantes comunitarios reconocieron
que las comunidades conservan saberes relacionados con practicas culturales, oralidad, agricultura,
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medicina tradicional, lenguas y experiencias territoriales. Yanou et al.23sostienen que la articulacion
entre conocimientos locales y cientificos requiere relaciones de didlogo en las que ninguno sea
considerado automaticamente superior. Este planteamiento coincide con los resultados obtenidos,
puesto que los entrevistados conciben a la comunidad como una fuente activa de conocimiento
capaz de enriquecer los procesos educativos.

En consecuencia, la participaciéon comunitaria no deberia limitarse a actividades
complementarias de la escuela, sino extenderse hacia espacios donde las comunidades puedan
intervenir en la definicidén y contextualizacidén de contenidos educativos. Los resultados adquieren
especial importancia en un contexto como el boliviano, donde la produccién y transmisién de
conocimientos comunitarios mantienen una relacion estrecha con la identidad cultural, la lenguay
el territorio. Las experiencias latinoamericanas recientes muestran que las instituciones educativas
inspiradas en conocimientos indigenas pueden contribuir a generar alternativas frente a modelos
educativos homogéneos y fortalecer la pluralidad epistemolégica24.

En conjunto los hallazgos muestran que la produccién de conocimientos desde la
descolonizaciéon del saber se encuentra aun en un proceso de construccion, caracterizado a la vez
por avancesy tensiones. La aportaciéon de saberes ancestrales, la participacion de lenguas originarias
y la participacién comunitaria indican un avance en las organizaciones de conocimiento, pero este
avance debe estar sostenido por una formacién docente mas sélida, por la revision de las estructuras
curriculares, por una ampliacion de la participacion de las comunidades, y por la superacion de las
resistencias todavia vigentes que siguen otorgando mayor legitimidad a determinadas formas de
conocimiento. A esto hay que sumar que la descolonizacion del saber no es simplemente sustituir
el conocimiento cientifico por el ancestral, sino que es generar unas condiciones educativas en las
gue las diferentes formas de conocimiento dialoguen, se complementen entre ellas y participen
de forma mas equitativa en la construccién del conocimiento.

CONCLUSIONES

Para el caso del Distrito Educativo de Colquencha-Collana, la descolonizacién del saber no deja
de ser parte de la practica educativa, pero tampoco estd completamente arraigada. Las entrevistas
son muy explicitas en dar a conocer que se reconoce, por parte de las autoridades educativas y de
padres de familia, la existencia de saberes territoriales, lenguas originarias y saberes ancestrales
en la educacion. Eso si, las formas de valorar, conceptualizar y aplicarlo varian en mayor o menor
medida. El reto no es solamente " incluir ” este tipo de saberes en los programas, sino que también
se entiendan como saberes importantes y no como contenidos menores frente al conocimiento
escolar convencional.

La formacioén del profesorado es un eje fundamental para llegar a esta meta; los participantes
no sélo reclaman un tipo de docentes que relacionen lo que se ensefa en el aula con experiencias,
cultura, lengua y practicas de Colquencha-Collana, sino que también una " descolonizacién ™ que
permita que los procesos de actualizacion del docente sean adecuados al contexto educativo
Yy que pueda trabajar con saberes comunitarios, pero sin reducirlo solamente a actividades
circunstanciales.

Los resultados muestran que la comunidad cumple un rol mucho mas importante que el de
simple acompanante de la escuela. De tal manera, el trabajo de los padres, consejos educativos,
autoridades comunitarias, mayores, etc. son un eslabdn fundamental de acompafamiento de
conservacion de practicas, costumbres, lenguas y modos de comprender el espacio. Fortalecer la
participacién de la comunidad en los procesos educativos puede lograr que la escuela no sea el
unico lugar donde se define qué saber ensenar. En Colguencha-Collana, el proceso de producir
conocimiento se potencia a través del cruce entre la experiencia comunitaria y los contenidos
escolares.

La investigacion nos permite saber cémo la descolonizacién del saber en este distrito
educativo esta en proceso de construccion, con logros visibles y resistencias evidentes. La idea
no es cambiar el saber cientifico por el ancestral, sino que ninguno sea superior al otro. Avanzar
para las unidades educativas significa fortalecer la formacion de los docentes, ampliar los espacios
comunitarios y crear espacios de dialogo entre los conocimientos escolares y los de la comunidad
en la formacion de los alumnos.
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